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RESUMO

Apresentamos um dos recortes da andlise de nossa pesquisa de dissertacdo realizada no
Mestrado em Meméria Linguagem e Sociedade acerca da inser¢ao da imagem televisiva no
cotidiano de alunos do ensino fundamental e suas repercussoes sobre a memoria e o saber
histérico escolar, uma vez que a mesma propaga um excessivo presentismo. Tentamos
compreender as primeiras no¢des de temporalidade histérica construidas pelos alunos no
contato com as suas av0s, considerando, sobretudo, que os meios midiaticos tem
praticamente excluido de forma incisiva os pares adultos da transmissdao da experiéncia
para os mais jovens. A pesquisa evidencia a diversidade de memorias coletivas e historicas
de alunos provenientes de grupos e lugares distintos de Vitéria da Conquista-BA, e certa
dispersao em relacdo a esse passado, fato agravado pelo contexto imediatista ao qual estao
inseridos.

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncia, Memdria, Presentismo.
INTRODUCAO

A memoria herdada ou recebida aquela que se da no cotidiano, a que se
constroi pelo contato dos mais jovens com os mais velhos, principalmente, com os
familiares. Sendo assim, levando-se em conta o processo da comunicacdo,

perguntamos em que momento ocorreriam nossas primeiras lembrangas e a
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constru¢do de nossas primeiras no¢des temporais. Halbwachs (2006, p. 43)

ressalta que:

E dificil encontrar lembrangas que nos levem a um momento em
que nossas sensagoes eram apenas reflexos dos objetos exteriores,
em que nao misturassemos nenhuma das imagens, nenhum dos
pensamentos que nos ligavam a outras pessoas e aos grupos que
nos rodeavam. Ndo nos lembramos de nossa primeira infancia
porque nossas impressdes ndo se ligam a nenhuma base enquanto
ainda nao nos tornamos um ser social. [...]

Essa afirmacdo do autor nos transporta para o fato de que é justamente do
grupo familiar que brotam nossas impressdes, transformadas em lembrancas,
enquanto ser que convive socialmente.

Em acordo com o ponto de vista acima, descrito por Halbwachs (2006), e
tomando como parametro os principios unificadores da memoria social elencados
por Sa (2007), podemos dizer que a memdria se da, em ultima instancia, nas
pessoas, a elas pertencem as lembrancas, porém, a memoria é construida a partir
das experiéncias passadas, em funcdo do presente, relacionando-se a sociedade e a
cultura, num processo que perpassa a “intera¢do, a comunicac¢do e a consideragao
de interesses e sentimentos” (SA, 2007). Ademais, consideramos que as nogdes
adquiridas no contexto familiar, por sua vez, participarao na construcdo do sentido
do tempo para a Historia, esséncia do saber histdrico, relagdo que envolve pensar o
passado e sua relagdo com o presente.

Assim sendo, ressaltamos que esta pesquisa foi realizada, por meio de
enquetes aplicadas junto a alunos das sextas séries do Ensino Fundamental de trés
escolas da cidade de Vitéria da Conquista — BA, entre os meses de maio a julho de
2010. A primeira escola foi o Centro Municipal Educacional Erathésthenes
Menezes-CMEEM, situada na zona rural, distrito de Igua, fazendo um total de 60

alunos. Por sua vez, a segunda turma pertencia a Escola Estadual Arthur Seixas e
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tinha 32 alunos. Finalmente, a terceira turma pertencia ao Educandario Juvéncio
Terra-EJT e possuia 29199 alunos. Ambas situam-se na area urbana de Vitéria da

Conquista.

O conteudo da experiéncia: entre memaorias pessoais e coletivas

Propusemos aos alunos em estudo que completassem uma afirmagdo que os
remetiam ao passado, as lembrancas do que era dito por suas avos sobre o
passado, visando observar como eles se lembravam desse tempo. Nosso intuito era
evidenciar lembrancas de uma memoria herdada de avds, ou seja, experienciada e
coletiva de um tempo que nio foi vivido (AROSTEGUI, 2004) por esses alunos, mas
que esta implicito em suas memdrias pelo contato com os avdés.

Nesse sentido, pedimos que completassem a seguinte afirmacdo: “Minha
avé ou meu avd disseram que naquele tempo [..]”. A afirmativa, a grande maioria,
ou seja, cerca de 95% dos alunos das trés escolas respondeu, apenas seis alunos
(5%), entre todas as escolas, ndo responderam. Ao completarem as frases sobre
temas que os levassem a pensar o passado, remetendo-os a vida das relagdes
comuns, é interessante como expressaram noc¢des de temporalidade, por meio do
que dizem seus avos quando trazem a ideia de comparacdo entre o presente e o
passado. Agrupamos suas respostas, destacando dois aspectos principais: frases
que se referem a uma memadria pessoal e frases que se referem a uma memoria
relativa ao tempo.

Vejamos primeiramente, algumas das respostas fornecidas pelos alunos do

»n o«

CMEEM: “eu era tao pequeno e hoje estou grande”, “eu era muito pequenininho”,

» o« »” »n

“Era gordinha e fofinha”, “tudo era diferente em mim”, “eu era muito esperta, "eu

199As turmas estavam bem divididas entre o sexto masculino e feminino, e no geral os alunos tinham entre 11 a
13 anos.
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» o« » o« »n o«

era muito bom de bola”, “eu ja era esperto”, “eu era sapeca e brincalhdo”, “eu era
um menino muito teimoso”, “eu era muito bagunceira”, "eu brincava muito”, "eu
gostava muito de ir pra escola”, “eu era bem novinha” e “eu gostava de ir muito na
sua casa”.

Por esse primeiro grupo de repostas, fica mais ou menos evidente que
metade dos alunos do CMEEM ndo se lembrava do que diziam seus avos sobre o
passado da coletividade, embora tenha compreendido a proposi¢do, voltando o
tema para a imagem que tem de si mesmos ao lembrar-se das referéncias feitas
pelos avos a eles. Encontramos essas mesmas informagdes nas respostas dos
alunos das duas outras escolas?

Por certo que sim, presentes nos seguintes exemplos: “eu era bem fofinho”,
"eu desenhava muito bem”, "eu era mais comportada”, “comia muito doce” e "eu
chorava muito, viajava muito com eles”, da Escola Estadual Arthur Seixas. E nas
afirmativas: “gostava de me vé quando era pequeno”, “eu aprontava mais do que
hoje”, "que eu tinha que deixar a mamadeira”, “eu era muito danado” e “gostava de
me vé quando era pequeno” dos alunos do EJT. Portanto, as frases revelam
determinados aspectos constitutivos de memorias pessoais que também aparecem

nas frases dos alunos das outras duas escolas. Sobre as memdrias pessoais,

Halbwachs (2006, p.30) aponta que:

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas
por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds
estivemos envolvidos e objetos que somente nés vimos. Isto
acontece porque jamais estamos sdés. Ndo é preciso que outros
estejam presentes, materialmente distintos de nés, porque
sempre levamos conosco e em nds certa quantidade de pessoas
que ndo se confundem. [...].

Sendo assim, ha que se levar em conta que houve uma parte dos alunos do

CMEEM, Colégio Estadual Artur Seixas e Educandario Juvéncio Terra (cerca de
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53%, 65,5% e 17,2% respectivamente) que, ndo se lembrando do que diziam seus
avos, transferiram o contetido de suas respostas para suas memdrias individuais,
para elementos estéticos, intelectuais, comportamentais, ludicos, afetivos,
subjetivos, os quais constituem as memadrias pessoais.

Desse modo, a menc¢do a estética aparece em frases como “eu era tao
pequeno e hoje estou grande” ou “tudo era diferente em mim”. Ao intelecto, nas
afirmagdes “eu era muito esperta” ou “eu ja era esperto”. Ao comportamento, nas
afirmagdes “eu era muito bagunceira” ou “que eu era muito malino”. A ludicidade e
as preferéncias desses alunos, na frase “eu brincava muito”. A afetividade, que
aparece na frase “eu gostava de ir muito na sua casa”. Por fim, a relagcdo subjetiva
com o tempo nas afirmativas “eu era bem novinha” ou “era um tempo passado”.

Esses alunos, mesmo ndo fazendo referéncias a um tempo em que eram
mais novos, criangas, do ponto de vista sdcio-histérico e mesmo ndo expondo um
passado que foi vivido por seus avds, acabaram remetendo a questdo as suas
memdrias pessoais, quase sempre constituidas a partir de vinculos afetivos. As
respostas nos aproximam da posicdo de que memdrias pessoais nao sao
meramente individuais e sim estdo contidas numa construcao social, sio memorias
sociais (SA, 2007). De modo geral, podemos afirmar que ndo somente uma parte
dos alunos do CMEEM, mas também das outras duas escolas evidenciaram
lembrancas pertencentes as suas memorias pessoais ou vividas, aqueles fatos ou
acontecimentos que dizem respeito somente a eles, que vivenciaram ou vivenciam.

No entanto, quando propusemos a afirma¢do “Minha avé ou meu avd
disseram que naquele tempo”, visdvamos verificar como alunos referenciam um
passado que ndo viveram, porém que participa da constru¢do das suas memorias
coletivas e histdricas. Como ressalta Halbwachs (2006), na constru¢do da memaéria
coletiva, é fundamental a relagdo dos grupos com o tempo e principalmente com o

espaco, bem como a propria interagdo intergrupal. Por sua vez a memdria histérica
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perpassa o cruzamento das memdrias coletivas, herdadas, vividas. Nesse sentido, é

interessante observarmos as respostas a seguir:

1.“tudo era mais dificil”, “era muito dificil para eles”, "tudo era

» o«

muito dificil”, "as coisas era muito dificil mesmo”, “era mais dificil
para as pessoas”’, “as coisas era muito dificil”, “era muito

»” o«

sofrido”,“as motos eram caras”.

2.”nao tinha energia”, “nao existia celular”, “nao existia telefone”,
3.”as criancas brincavam mais”, “era muito bom”, “era mais
sossegado”,

4.“era muito diferente deste tempo”,

5. “que era mais dificil pra estudar”.

Elas correspondem ao segundo grupo de respostas dos alunos do CMEEM
(aproximadamente 33,3%) para a afirmacao e estdo agrupadas pela similaridade
de conteudo. Observamos que ha nelas os elementos integrantes da memdria
herdada dos avos, que demonstram aspectos que se relacionam a condicdes de
vida, conotando o tempo com as dificuldades e as facilidades proporcionadas pelas
transformacgdes tecnoldgicas. Percebe-se uma nostalgia quanto a “tranqiiilidade”
da vida no campo; mudangas genéricas quanto as diferengas entre o tempo vivido
pelos avos e o vivido por eles; costumes e as dificuldades de acesso a bens sociais,
como a educagao.

De certa forma, esses mesmos aspectos, estdo presentes em maior ou menor
grau, nas respostas dos alunos das outras duas escolas. No entanto, as respostas
dos alunos do CMEEM sao mais préximas das respostas dos alunos do Colégio
Estadual Artur Seixas?%0 e mais distantes das respostas dos alunos do EJT. Vejamos

as respostas dos alunos da Escola Estadual Arthur Seixas:

1.“as coisas eram muito dificil”(SIC), “as coisas eram mais dificeis”,

200Sendo que no Colégio Estadual Artur Seixas chegou proximo de 31,2% e no Educandario JuvéncioTerra em
torno de 65,5%.
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2.”ndo havia TV”, “era tudo mais complicado ndo tinha TV”,

3.“era muito bom”, "ndo era perigoso”

4.”era diferente”, “era tudo diferente de hoje”, “as coisas eram
diferentes”,

5.“¢ bom ter filha mulher pra ajudar”.

Ja para os alunos do EJT:

1.“todo mundo brincava de carrinho de rolima, gude, etc.”, “ndo

n o»n

existia TV”, “eles ndo brincavam de video game”, "os brinquedos

» o«

eram diferentes”, “era menos moderno”,

2.“ndo havia violéncia”, “mais engragado”,

» o«

3.“era tudo novidade”, “era muito diferente”,
4.“casamento era tarde”(sic), “o namoro era distante(sic)”, “podia

namorar muito nova”, “que o namoro era proibido”,

5.“0 ensino das escolas eram diferentes”, "as escolas eram muito

rigorosas”, “as escolas eram rigidas”.

Percebe-se que estas diferem bastante das respostas dos alunos do CMEEM,
cuja generalidade do passado vivido pelos avds remete, em maior grau, aos
obstaculos enfrentados por aqueles que viviam na zona rural na época dos avoés.
Destaca-se que o passado, para esses alunos do E]T, aparece em grande parte como
expressao do ludico, conduzido para as maneiras como as crian¢as brincavam na
época dos avés, os tipos de brinquedo, a existéncia ou nao de certos aparelhos
tecnoldgicos, voltados ao entretenimento, o campo das relagdes pessoais e o acesso
a educacao.

Por sua vez, a comparac¢do presente e passado, da sociedade de hoje e do
passado de seus avds, os quais, supomos, tenham entre mais ou menos 50 e 60
anos, transplanta-nos para um passado recente. Faz-nos recordar a Tornay e Vega

(2009, p. 66), quando afirmam que o passado recente distingue-se:

[..] por um regime de historicidade particular que se baseia em
distintas formas de coetaneidade, copresenca de passado e
presente: sobrevivéncia de atores e protagonistas capazes de dar
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seu testemunho ao historiador; existéncia de uma meméoria social
viva sobre esse passado; [...].(Tradu¢ao nossa).

Sendo assim, esse passado, bem como o conteddo das memadrias coletivas
revelam uma heterogeneidade, visto que lidamos com memorias de alunos de
localidades diferentes, cujos avds viveram realidades distintas, principalmente
pelo pertencimento a uma dada classe, situagdo econdmica, lugar, etc., que
guardam suas especificidades, mas também tornam-se comuns, revelando um
estdgio de uma sociedade que estava em transformacdo. Referendam que as
memorias distinguem-se, de acordo com a pertenga ao grupo, este estd em nos
mesmo quando estamos sos e “s6 lembraremos se nos colocarmos no ponto de
vista de um ou muitos grupos e se nos situarmos em uma ou muitas correntes de
pensamento coletivo”. (HALBWACHS, 2006, p.41).

Observamos uma multiplicidade de dados e elementos que se interagem e
acabam constituindo a memoria pessoal, coletiva e histérica de alunos que, em
geral, consideramos, na sala de aula, apenas como sujeitos que se definem por sua
situacdo presente, de idade escolar e ndo observamos que a constitui¢cdo da relacao
do pensamento passado/presente esta entremeada por situacbes vividas, ou
transmitidas, por aqueles que os circundam, como pais e avos. Nessas situacoes e
memorias transmitidas, estdo implicitas questdes sociais, econémicas e culturais,
transformacdes tecnolédgicas e costumes. Assim sendo, a memoria que os alunos
tém sobre o passado, relatado por seus avoés, nos traz dados interessantes.

Portanto, frases como “era muito mais dificil” ou “era muito sofrido”,
reveladas pelos alunos do CMEEM, evidenciam a memoria das dificuldades vividas

por seus avos, que vivem ou viveram no campo, tiveram obstaculos para ter acesso
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aos estudos, transporte e outros recursos tais como saude, d4gua encanada, rede
elétrica20l.

Também encontramos essas respostas, conotando dificuldades vividas por
seus avos, entre os alunos da Escola Estadual Arthur Seixas, colégio publico
estadual localizado na zona urbana. De modo que, também na cidade, era dificil ter
acesso a esses mesmos recursos, embora nao possamos afirmar que no passado
tenham vivido na drea urbana ou no campo. De qualquer modo, essas memorias
nos conduzem a situa¢do vivida por pessoas que moravam tanto no campo como
em bairros periféricos e mostram que o problema de acesso a certos bens sociais
era comum a esses dois locais, uma vez que, nas décadas de 1950 e 1960, periodo
em que, aproximadamente, os avds eram jovens, bens como agua encanada,
eletricidade ndo eram disponiveis na zona rural e nem em varias partes da cidade
de Vitéoria da Conquista, onde predominava o armazenamento de agua por
cisternas e a rede elétrica era insuficiente, realidade que era presente na Bahia202 e
no nosso pais. Essa fase de nossa historia, descrita acima, é denominada por
muitos autores segundo Konder (1998)3203, de “nacional-desenvolvimentista”, em
que acenavam-se muitas transformagdes. No entanto, como também atesta este
autor, no inicio desse periodo, o Brasil possuia “uma populagdo
predominantemente rural (64% dos habitantes viviam no campo)” (KONDER,

1998, p. 356).

201A esse fato acrescentamos a informagio de que o distrito de Igud é uma localidade central e que a ela estdo
circunscritos outros tantos povoados, os quais ja enumeramos e que ainda carecem de certos recursos como a
agua encanada, por exemplo.

202 Vide artigo: “EDUCAR PARA ENRIQUECER”: O LIBERAL DESENVOLVIMENTISMO, O PROJETO
TECNOCRATICO E A EDUCACAO PUBLICA NA BAHIA (1940-1970)” de Silva e Pina (2008).

203Destacam-se autores de diversas posturas teéricas como: Florestan Fernandes (1920-1995); Celso Furtado
(1920-2004); Caio Prado Jr (1907-1990), Nelson Werneck Sodré (1911-1999); Fernando Henrique Cardoso
(1931-) e outros.
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Assim, as lembrangas relatadas expdem as condi¢cdes de vida locais e
destacam a premissa do espa¢o nas memorias dos grupos, isto é, como assinala
Halbwachs (2006), “ndo ha memoria coletiva que ndo aconteca em um contexto
espacial” (p.170). Porém, também segundo Halbwachs (2006), esse contexto
espacial esta articulado ao pertencimento no grupo.

Assim é que, por sua vez, nas respostas dos alunos do EJT, ndo localizamos
esse tipo de afirmativa, demonstrando dificuldade, mas sim, outras memdrias,
indicando-nos que possivelmente seus avds tenham tido acesso a certos bens e que
ndo tenham enfrentado as mesmas dificuldades reveladas pelos avés dos alunos do
CMEEM e Escola Estadual Arthur Seixas.

As referéncias as transformagdes tecnolégicas nos meios de transporte,
acesso a energia elétrica, aos meios de comunicacdo, aumento das possibilidades
de consumo, contidas nas falas dos alunos do CMEEM, a exemplo de: “ndo tinha
energia”, “ndo existia celular”. Mas também nas falas dos alunos das outras duas
escolas, como: “era tudo mais complicado, ndo tinha TV” e “eles ndo brincavam de
video game” referenciam novamente a acessibilidade aos bens tecnolégicos. Esses
bens existiam no Brasil no periodo em que seus avés eram jovens, caso da TV204 e
energia elétrica, mas eram de dificilimo acesso tanto para quem vivia em areas
rurais quanto para quem vivia em cidades do interior. Sobre essa proposicdo, os
alunos do EJT reportaram mais as transformag¢des propriamente ditas, para
diferenciar um tempo no qual certas coisas que hoje eles tém acesso e que na
época dos seus avos ainda ndo existiam, como o video game.

Como ja apontamos anteriormente, esse passado também é referenciado de
maneiras diversas, revelando o que seriam, segundo Halbwachs (2006), os varios
pontos de vista sobre a memdria coletiva. Dessa maneira é que, paralelo as

referencias de acessibilidade e possibilidade de consumo, detectamos, também,

204Cuja insercdo dos primeiros aparelhos no Brasil data de 60 e 70.
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» «

frases como “era mais sossegado”, “nao era perigoso” ou “ndo havia violéncia”, uma
vez que, citadas por alunos de todas as escolas, conotam o aumento da violéncia
tanto no campo quanto na cidade. Ao mesmo tempo, ha afirmagdes como “as
criangas brincavam mais” ou “mais engracado” que revelam certa nostalgia, uma
visdo positiva sobre esse passado.

Dessa forma, detectamos elementos notérios da memoria desses alunos a
respeito da educacdo, memoria que foi transmitida por seus avés. Se para os
alunos do CMEEM, a memoria passada por seus avds revela que nesse passado em
“que era mais dificil pra estudar”, para os alunos do EJT as afirma¢des mostram
acesso a educacao por parte dos avos, e que esta era diferenciada, pois “as escolas
eram muito rigorosas” ou "as escolas eram rigidas”. As respostas expdem que, para
os avos dos alunos do CMEEM, era dificil ter acesso a escola, visto que as escolas
publicas das séries iniciais surgiram na zona rural de Vitéria da Conquista em
finais da década de 60 e meados da década de 70 e o primeiro ginasio da localidade
do Igua- o CMEEM, foi inaugurado em 1996205, Os avés dos alunos da zona rural
viveram essa situacdo, transmitindo essa memoria. Enquanto que os avés dos
alunos do EJT provavelmente ndo tiveram esses mesmos obstaculos,
possivelmente, tiveram acesso a escola e repassaram essa memoria de que as
escolas de hoje sao diferentes das escolas da época da sua juventude. Nesta época,
a parte central da cidade ja contava com varias escolas das séries iniciais e algumas
escolas de ginasio?2%6.

Por fim, ha uma memaéria sobre aspectos dos costumes, de ambito social e
cultural referentes a época de juventude e ao grupo ao qual os avds pertencem,

explanada em respostas dos alunos da Escola Estadual Arthur Seixas, escola

205 Conforme informacdo coletada na escola.

206Sendo uma publica e as outras particulares, respectivamente: Instituto Euclides Dantas (Escola Normal),
Ginasio de Conquista, Escola Sacramentinas, Ginasio Diocesano, Ginasio Batista Conquistense e Escola Edvaldo
Flores. Informagdo coletada no Museu Pedagégico-UESB.
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publica da zona urbana e do EJT, escola privada. Desse modo é que a afirmativa “é
bom ter filha mulher pra ajudar”, de um aluno da Escola Estadual Arthur Seixas,
expoe a importancia do papel da mulher no trabalho, seja doméstico, seja fora de
casa, atividade que era e ainda é tdo necessaria para a sobrevivéncia das familias
da classe trabalhadora. Por sua vez, as afirmativas dos alunos do EJT: “podia
namorar muito nova” ou “que o namoro era proibido”, embora nos sugiram
contradicdo, mostram que, sob seu ponto de vista, a forma de se relacionar na
época de seus avos era bastante diferente da que os mesmos conhecem hoje.
Respectivamente, a primeira frase mostra o fato de que na época dos avds os
jovens namoravam e casavam cedo, porém a segunda afirmativa possivelmente
demonstre que o namoro na época de juventude dos avds era bem distinto de hoje,
mais coibitivo, observado, levando os alunos a pensar que o mesmo fosse proibido.

Enfim, parece que no segundo grupo de respostas, os alunos revelam uma
memoria coletiva herdada dos seus avos, que, possivelmente, pode também
demonstrar uma memdria histérica no pensar sobre o tempo histérico. Contudo, o
primeiro grupo de respostas dos alunos, as quais trazem somente aspectos de suas
memorias pessoais, nos aproxima da perspectiva de que a memoria se re-atualiza
de acordo com interesses do presente, operacao conceitualmente apontada por
Halbwachs (2006) e compartilhada por Arostégui (2004) e Sa (2007), quando
afirmam que é no presente e em funcdo do presente que atua a memoria.

Por fim, dentre os alunos que, de alguma maneira, se lembravam do que
diziam seus familiares sobre o passado do grupo, podemos dizer que se verifica a
funcdo da memoéria herdada atuando na transmissdo e continuidade da
experiéncia, essa que, segundo Aroéstegui (2004, p.151) “tem um especial
significado em todo o processo de internalizacdo do histérico, é uma construgao
permanente, progressiva e sempre compartilhada” e ainda participa da

conformacdo da memoria social.
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CONCLUSOES

Embora o presentismo seja uma referéncia detectada mesmo nas relacdes
cotidianas dos alunos, quando eles, possivelmente, estdo formando memorias
pessoais que dizem muito sobre o presente vivido por todos, também se percebe
um conhecimento elementar do passado dos grupos aos quais pertencem os
alunos, da mesma faixa etdria, que receberam uma memoria herdada sobre o
passado vivido por seus antepassados. Desse modo, é que se revelou uma memoria
coletiva, herdada, referenciada no relato dos avos para descrever o passado,
expondo distingdes de ordem social, econdmica e cultural e até geografica que
caracterizam a pertenca ao grupo. Nesse sentido, parece que a ideia do passado
coletivo é constituida muito mais pelo contato com os mais velhos, especialmente
os familiares. E por enquanto, mesmo que esse passado nao possa ser localizado
cronologicamente, ele é utilizado para criar a diferenciacao entre o tempo passado
e 0 tempo presente.

Além disso, cada vez mais, os nossos alunos tém pouca oportunidade de
conviver com seus pares mais velhos, “pais, avds”, em fun¢do do labor da vida
cotidiana dos adultos e deles mesmos. A dificuldade dos alunos para pensar
historicamente, estaria relacionada com este contexto? Tudo indica que também

seja produto deste processo.
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