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RESUMO:

A partir de uma perspectiva de analise critica do curriculo escolar, este é entendido como
veiculo de saberes legitimados, atuando na producao de subjetividades. O livro didatico,
pouco problematizado em virtude de sua tradicao escolar, age como dispositivo material
do curriculo, organizando praticas e orientando condutas. Em andalise dos discursos
imagéticos e textuais sobre familia nos livros didaticos do Projeto Buriti (Editora
Moderna), do Ensino Fundamental I, observou-se que as representacdes de familia sdo
pautadas no modelo nuclear, branco, favorecido economicamente, apresentado como o
modo natural e saudavel de vida. Tais representagdes, repetidamente expostas no
cotidiano escolar - ambiente de legitimac¢do de saberes e praticas socialmente valorizadas
-, atribuem um cunho pejorativo a outros modos de organizacdo familiar, excluindo e/ou
estigmatizando o diferente como estranho.
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INTRODUCAO

A escola exerce um papel fundamental na difusdo de representagdes sobre
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familia, pois se constitui como espaco privilegiado de selecao de praticas e saberes
considerados validos e importantes a manuten¢do de determinadas relacdes de
poder. O curriculo escolar, no qual se insere o livro didatico, tem privilegiado certo
modelo de familia, excluindo ou estigmatizando a diversidade de arranjos
familiares. O livro didatico precisa, pois, ser desmistificado como mero suporte de
contetidos para reconhecer que seus discursos exercem poder ao desconsiderar

diferentes perspectivas de vida.

A proposta deste trabalho é apresentar os resultados parciais da pesquisa
de Iniciacdo Cientifica “Representacdes de familia no livro didatico: implicacdes
para a producdo de subjetividades”, em desenvolvimento com bolsa IC/FAPESB
(08/2010-07/2011), que objetiva analisar as representagdes de familia presentes
nos discursos imagéticos e textuais dos livros didaticos de Histéria do Projeto

Buriti (Editora Moderna) para o ensino Fundamental .

Os livros didaticos foram analisados a partir da perspectiva de Souza (2001)
que propode a realizacdo de uma critica interna do livro didatico. Para a autora, o
estudo das imagens reside na interpretacdo de suas representacdes as quais se
constituem como uma forma de legitimacdo do mundo. E preciso, pois, considerar
as relacoes de poder subjacentes as suas imagens. Com base em Martins (2006),
considerou-se a analise do discurso que concebe o texto didatico como um
conjunto de descricdes ou pistas de processos de construcdo de sentidos
socialmente aceitaveis. O texto do livro didatico é caracterizado por uma
estabilidade no seu vocabuldrio, repeticio de determinadas estruturas de
digitalizacdo dos conteudos e exercicios, e pela relacdo entre formatos de
apresentacdo e organizacdo de atividades em sala de aula, precisando, portanto,

ser problematizado.

Para Choppin (2004), o livro didatico assume uma fun¢do ideolégica e
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cultural. As pesquisas sobre livro didatico ndo podem, portanto, se concentrar
apenas na andlise do texto em si, mas em todos os elementos que revelam
intencdes particulares dos seus autores/editores, como a organizacao e divisdo dos
elementos textuais e/ou imagéticos no interior de suas paginas. Para o autor, a
relacdo entre curriculo e livro didatico precisa ser explicitada, pois a escola foi e
tem sido construida como uma instituicdo isolada da diversidade social e cultural
que a integra, configurando-se como um espaco de selecio de saberes,

particularizacao dos discursos e valores.

O curriculo escolar é um dispositivo de grande eficacia no que concerne a
formacao de identidades e subjetividades (SILVA, 2001), e, no cotidiano escolar,
possui como um de seus principais dispositivos materiais o livro didatico, que

desempenha o papel de legitimador de interesses e saberes particulares:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado
em relacdes de poder. O curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares (MOREIRA; SILVA, 1999, p.7-8).

Segundo Sacristan (2000), o curriculo ndo contempla as experiéncias das
diferentes culturas que circundam o ambiente escolar, pois é planejado e definido
por instancias alheias a realidade social na qual a escola estd inserida. Neste
ambito, é importante ressaltar as contribui¢des de Santomé (1998) em relagdo as
culturas e vozes ausentes no curriculo escolar, dentre as quais se pode mencionar
as familias que se organizam diferentemente da familia nuclear burguesa’?,

silenciadas pelos dispositivos do curriculo em suas diversidades de modos de vida.

79 Caracterizada, dentre varios aspectos, por: pai, mie e filhos morando juntos, condi¢do econémica favoravel,
unido, felicidade e estabilidade.
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A escola tem silenciado e negado o direito das minorias em relacao a todo o
processo histérico de marginalizacdo social. Os grupos minoritarios continuam
sendo estereotipados e suas culturas distorcidas ou desconsideradas pelo
curriculo. Como afirma Gomes (2007, p.237): “A escola impde padrdes de
curriculo, de conhecimento, de comportamento e também de estética. Para estar
dentro da escola é preciso apresentar-se fisicamente dentro de um padrao,

uniformizar-se”.

Ao determinar um modelo valorizado socialmente, as demais culturas
passam a ser consideradas particulas estranhas nas escolas, que fazem a
manutenc¢do da cultura hegemonica através do curriculo e do livro didatico. Este é
pouco problematizado em virtude de sua tradicao na educacgao escolar de diversas
geragoes. Segundo Sacristan (2000), os livros-textos sdo o curriculo criado para ser
consumido por professores e alunos, tornando-se fonte de reificagdo de contetidos
considerados legitimos em uma determinada época. Nesse sentido, as tramas de
poder em que os discursos imagéticos e textuais dos livros didaticos estdo

inseridos apontam que:

[..] a diferenca tem sido marcada de forma hierarquizada e
assimétrica, e que os sujeitos ou as praticas mostrados (as) como
diferentes o sdo de forma que parecam inferiores, de modo que a
diferenca ndo é estabelecida desinteressada e inocentemente, mas
é instituida a partir de discursos e ‘olhares poderosos’ (OLIVEIRA,
2007, p.440).

Tal questdo pode ser notada nas representagdes de familia nos livros
didaticos analisados, pois as mesmas afirmam predominantemente o modelo
nuclear de familia como sendo o modo saudavel de vida. Na unidade 3, “Nossa vida
familiar”, do livro do 22 ano, destaca-se uma sequéncia de trés figuras que ocupam

duas paginas do livro. A primeira imagem registra a vida de um casal no ano 2000.
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O casal demonstra felicidade e cumplicidade, e assiste televisao. A sala da casa esta
mobiliada com: sofa, mesa de centro, tapete, abajur, quadro e televisao. A segunda
imagem registra o ano de 2002. H4 um casal idoso (representacao dos avds) com
um bebé no colo, a mesma mulher da primeira imagem com uma mamadeira na
mao (representa¢do da mae) e o mesmo homem da primeira imagem, de joelhos no
chdo ao lado de um carrinho de brinquedo (representacao do pai). Na terceira
imagem, no ano de 2008, o casal, na companhia de duas criancas que brincam
(representacgdo dos filhos), mantém o habito de assistir televisdo na sala. Esta teve
o mobilidrio alterado: a antiga televisao foi substituida por uma TV de ultima
geracdo, o sofa, o quadro da parede e a mesa da televisdo foram trocados por
mobiliarios mais sofisticados.

ApoOs a apresentacdo das trés imagens, encontra-se a atividade “Lendo

imagens” com os seguintes enunciados:

1. Observe as ilustracoes de uma familia ao longo do tempo.
a. Quantas pessoas viviam nessa familia em 20007

b. Que mudanga ocorreu na familia em 20027

c. Quantas pessoas viviam na familia em 2008?

d. O que aconteceu com a familia com o passar do tempo?

2. Agora, observe a mobilia e os eletrodomésticos.
a. 0 que mudou de 2000 a 2002?
b. Que moveis e eletrodomésticos mudaram de 2002 a 2008

3. Compare a familia das ilustragdes com a sua familia.

a. Quantas pessoas vivem com vocé?

b. Sua familia é parecida com a familia da ilustra¢do?

c. Conte algumas mudangas que aconteceram na vida de sua
familia desde que vocé nasceu (PROJETO BURITI, 2007a, p.31).

Ao analisar as imagens e as atividades propostas, observamos que a familia

representada tem um padrdo econdmico favorecido, pois possuem objetos que

nem sempre estdo presentes nas residéncias das familias brasileiras, e hd um
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padrao de vida naturalizado: ao longo dos anos a familia “naturalmente” aumenta
com a chegada dos filhos, e 0o mobiliario é “naturalmente” substituido por algo mais
novo e moderno. Quanto a estrutura da familia, esta se mantém com a mesma
estabilidade e felicidade dos primeiros anos de convivéncia do casal. Como sugere
a atividade, ao comparar a sua familia com a apresentada no livro didatico, muitos
estudantes sentirdo falta da estabilidade e felicidade permanente dos membros da
familia, e serdo levados a considerar a sua familia diferente, inferior e menos
interessante que a familia das imagens analisadas.

Segundo Silva Junior e Andrade (2007), discursos e praticas que atuam
como poderosas estratégias de normatizacao e regulacdo de valores, sentimentos e
formas de pensar e atuar foram afirmados em meio ao fervor do movimento
higienista. Este ganhou énfase no Brasil no final do século XIX ao se inserir nas
politicas publicas e legitimar-se em virtude da cientificidade. A protecao a infancia
passa a ser enfatizada, pois se entendia que, cuidando das criangas, haveria a
possibilidade de evitar o desenvolvimento de futuras degenerescéncias, fardos e
perigos sociais. Desta forma, a historia da protecao a infancia no Brasil é marcada
pela exigéncia do modelo de familia nuclear burguesa.

Fragmentando as antigas relacdes de castas, religido e propriedade, os
higienistas prepararam a familia para habituar-se e participar da criagdo dos
valores de classe, corpo, raca e individualismo, caracteristicos do Estado Moderno.
O pai deveria responsabilizar-se pela protecao e bem-estar material da prole; a
mulher ganhava o papel de iniciadora da educacdo dos filhos; e, por fim, o papel da
crianga era redefinido, de modo a contestar o antigo ethos familiar: “os filhos
deveriam ser criados para amar e servir a humanidade e ndo para amar e servir a
familia” (COSTA, 1999, p.170).

No que diz respeito a difusdo de um padrao de familia construido e imposto

ao longo da histéria, os livros didaticos exercem um papel fundamental, pois atuam
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como dispositivos privilegiados na producdo de subjetividades, excluindo ou
estigmatizando o outro como estranho ao padrao hegemonico de ser e aprender.
No livro do 32 ano de Histéria do Projeto Buriti esta questdo se torna evidente. Na
Unidade 7 “Tempo de energia”, encontra-se uma seqliéncia de imagens que
retratam o dia-a-dia de dois meninos: Augusto e Henrique. Trata-se de um
conteudo para estudo das nog¢des de passado e presente. Augusto representa o
menino do passado que ndo tem acesso a energia elétrica, e Henrique, no presente,
tem acesso a energia elétrica.

As imagens estdo dispostas lado a lado a fim de estabelecer uma
comparacgdo entre a vida de Augusto e Henrique. A comida de Augusto é feita no
fogdo a lenha e a de Henrique é feita no microondas; para Augusto tomar banho
quente, a mde ferve agua na panela e banha ele com um caneco, enquanto
Henrique toma banho de chuveiro-elétrico; Augusto estuda com luz de velas e
Henrique estuda com o auxilio de lampadas; Augusto brinca na rua e Henrique
assiste televisdo. Quanto a transformag¢do no modo de viver em familia, nota-se a
mudanca do papel masculino e feminino, pois, com Augusto, a figura materna é
representada como sendo responsavel pelos cuidados do filho, enquanto a mae de
Henrique é representada lendo um livro e o seu pai ajudando nas tarefas
domésticas. Entretanto, as imagens ndo consideram o fato de que ainda existem
muitas pessoas que ndo tém acesso a energia elétrica na sociedade
contemporanea. Ao situar a falta de energia elétrica como algo do passado, as
pessoas que ndo tém acesso a energia ou aos beneficios tecnolégicos sentir-se-ao
excluidos, estranhos ou atrasados em relagdo ao presente. Outra observacdo
refere-se ao padrao de vida representada como sendo atual: microondas, chuveiro
elétrico e televisdo de ultima gera¢do. Quantas familias de criangas que estudam
em escolas publicas brasileiras, e que utilizam os livros didaticos do Projeto Buriti,

possuem estes itens em suas casas?
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O livro didatico assume, assim, um papel preponderante na determinacgao
dos saberes considerados autorizados, favorecendo algumas perspectivas e
excluindo os discursos de determinados grupos (MARTINS, 2006). Na unidade IV
“Tempo de se alimentar”, do mesmo livro, encontra-se uma atividade com a

seguinte questao:

4. Escreva

a. Peca a algum colega que conte alguma coisa sobre os habitos da
familia dele. Por exemplo: o que costumam fazer no domingo,
como sdo as refeicdes em familia, como comemoram as festas, o
que fazem nas férias...

b. Escreva o depoimento do seu colegas.

c. Mostre a ele o seu texto. O que ele achou? (PROJETO BURITI,
2007b, p. 55).

Neste trecho a familia pode ser considerada de multiplas formas, mas ha um
dado que remonta ao modelo de familia unida e feliz: pressupde-se que as familias
fazem refei¢des juntas, passam férias juntas etc., ou seja, hd um modo de estar em
familia que se serve de modelo para este contexto.

Ao falar da familia, o mais apropriado seria nos referir a um processo de
historicidade das relacdes familiares, ao invés de uma uniformidade da familia:
“nunca existiu ‘a familia’ e, hoje, principalmente, o que ha sdo ‘familias”
(AMAZONAS; BRAGA, 2006, p.177). As transformag¢des nos contextos socio-
cultural, econémico e politico tém se refletido sobre as familias: mudancas
demograficas, em particular a maior expectativa de vida; inclusdo crescente da
mulher no mercado de trabalho; separagdes e os rearranjos familiares; controle da
maternidade; transformag¢des nas fungcdes parentais e de género
(homoparentalidade, coparentalidade, insemina¢do artificial com doador,
recasamento), etc. Essas novas formas de entender as familias ndo sao

consideradas nas atividades dos livros analisados. No livro do 22 ano, Unidade I
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'"

“Muito prazer, eu sou crianga!”, o silenciamento dos diferentes modos de viver em

familia pode ser constatado na seguinte questao:

4. Em uma folha de papel sulfite ou cartolina, copie a ficha abaixo e
responda a pergunta do poema: Quem é vocé?

Meu nome completo é: Nome do meu pai
Cidade onde nasci: Gosto de comer:

Data de nascimento: Gosto de brincar de:
Nome da minha mae: Nao gosto de brincar de:

(PROJETO BURITI, 20074, p. 11).

Ao analisar esta atividade, nota-se que ha uma afirmac¢do da existéncia da
figura materna e paterna na vida da crianca. E importante considerar, no entanto,
que nem todas as familias sdo estruturadas em torno da existéncia das figuras de
pai e mae. A atividade proposta no livro analisado afirma um modelo Unico de
organizacdo familiar e desconsidera as organizacdes baseadas em relagdes de afeto
ou sobrevivéncia.

Segundo Szymanski (2009), o modelo idealizado de familia pode ser
definido como familia pensada, a qual exige uma organizacao ndo compativel com
o contexto vivenciado na sociedade. A familia pensada é entendida como um
parametro referencial que ndo pode ser concretizado na realidade, gerando um
sentimento de incompeténcia das familias que se organizam segundo as exigéncias
do cotidiano. A familia pensada ndo é uma construcgdo pessoal, ela foi estabelecida
por varias relagdes de poder que impedem uma reflexao do sujeito acerca de suas
implicagdes.

Ao contrario da familia pensada existe a familia vivida, definida como as
formas de agir habituais dos membros de uma familia no cotidiano, estando ou nao

de acordo com o modelo nuclear burgués. A familia vivida se manifesta como uma
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alternativa escolhida para enfrentar as situagdes que se vao apresentando:

Esta solugdo foi a escolha de uma possibilidade que apareceu
como a viavel em um determinado momento. Ela tem o carater da
realidade vivida, distante, muitas vezes, de um pensado
idealizado, que ndo conhece barreiras para a sua realizacdo. A
solugdo aponta para as limitagdes encontradas no dia-a-dia para a
realizacdo de um sonho. S6 que nem sempre a inadequagdo é
atribuida ao sonho, mas a solugdo (SZYMANSKI, 2009, p.63).

No livro do 32 ano, unidade II “O tempo nao para”, o tépico “O album de
Clarissa” é representado em duas pdaginas, compondo um quadro amplo e
articulado com cinco imagens. Na primeira, é representado o dia 7 de fevereiro de
2002 como os primeiros dias de vida de Clarissa. Esta esta no colo de uma mulher e
um homem branco, sentados em um sofa (representacdo dos pais) e, ao lado,
encontra-se um casal idoso (representacdo dos avds). Compoe o local onde todos
se encontram: uma televisdo, uma mesinha com aparelho telefénico, um vaso de
planta e um tapete. Na segunda imagem, com a data de 10 de abril de 2004,
Clarissa é representada no mesmo local e com os mesmos casais da imagem
anterior, mas agora ha um bebé no colo do casal adulto (representacdo do irmao) e
Clarissa estd caminhando na direcdo dos avos. No dia 15 de maio de 2006, Clarissa
estd com uma crianca e uma mulher loura de 6culos (representacdo de uma
professora). Estao todos sentados no chao e as criangas desenham com o auxilio da
mulher. Na pagina seguinte, Clarissa é levada pela mde a escola na data de 2 de
marc¢o de 2008. Na porta da escola encontra-se um homem branco, uma mulher
negra e uma mulher branca de jaleco (representacdes da comunidade escolar) e,
caminhando na direcdo da escola, um homem negro com uma crian¢a negra,
Clarissa e sua mde, e uma crian¢a com tragos orientais. A ultima figura representa
0s pais, avos e o irmdo comemorando o aniversario de 8 anos de Clarissa na data

de 2 de fevereiro de 2010. A familia é representada de forma unida e feliz, e ha
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estabilidade no modo como se organiza - pai, mae, filhos e avés unidos.
Apébs a apresentacdo do album de Clarissa, temos a atividade “Lendo

imagens”, dividida em dois exercicios:

1. Descreva as imagens do dlbum de fotos de Clarissa.
a. Com quem Clarissa estava no ano em que nasceu?
b. O que aconteceu quando Clarissa tinha 2 anos?

c. Onde estava quando tinha 6 anos?

2. Converse com seus colegas:

a. Qual é a foto mais antiga do album de Clarissa?

b. Qual é a mais recente?

c. Quantos anos se passaram entre uma foto e outra?

d. Como seria a linha do tempo da vida de Clarissa?

e. Quais as datas mais importantes da vida dela? (PROJETO
BURITI, 20074, p. 21).

As imagens descritas e os exercicios propostos induzem a uma
naturalizacdo do modelo familiar de Clarissa, uma vez que, ao solicitar, através de
atividades, que os alunos descrevam as imagens, estes resgatam o modelo
idealizado de familia - a familia pensada (cf. SZYMANSKI, 2009) - em detrimento
das préprias organizagdes familiares em que vivem.

A partir da andlise dos livros didaticos selecionados, observou-se que as
representacdes de familia sdo pautadas no modelo de organizacao nuclear,
construido e imposto como modo natural de vida. Mas, constatou-se também um
olhar as diferentes concepg¢des de familia, como no livro do 22 ano, unidade 3
“Nossa vida familiar”. Destaca-se a referéncia a diferentes formas de organizacao
familiar, entretanto, os modos de subjetivagdo subjacentes as imagens e textos sdo
aqueles reificados pelo modelo familiar burgués: todas as pessoas presentes nas
imagens sdo representadas com sorrisos; o hadbito do almog¢o conjunto, “em

familia”; a boa relagdo implicita do filho com o pai. Tais sutilezas, ao invés de
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afirmarem a diversidade, fazem ao contrario, reafirmam um unico modo de ser
familia, com caracteristicas como felicidade, unido, parceria, tal qual a frase do
préprio livro-texto aponta: “cada familia tem um jeito, mas em uma coisa todas se
parecem” (PROJETO BURITI, 2007a, p. 32).

Através da pesquisa realizada, concluimos que o tipo de familia composta
por pai-mde-filhos-na-mesma-casa é predominante e aparece de forma
naturalizada nas imagens e textos dos livros didaticos de Histdria do Projeto Buriti
(Editora Moderna), do Ensino Fundamental I. Mesmo reconhecendo outros
arranjos familiares, permanece um “julgamento silencioso” sobre as familias que
ndo se organizam de acordo com o modelo imposto. Tal conhecimento, alheio a
diversidade sécio-cultural, é transmitido através do livro-texto contribuindo na
constru¢do das representacdes de familia dos alunos e silenciando as multiplas
possibilidades de modos de vida. A analise dos livros didaticos foi desenvolvida
com o intuito de desconstruir o modelo da familia ideal representada nos livros
didaticos, pois os sujeitos que integram a educac¢do escolar apresentam diferentes
formas de construir e significar as suas relagdes afetivas. Trata-se de considerar as
varias possibilidades de constituicao familiar, problematizando preconceitos e

generalizagdes normativas que excluem diferentes perspectivas de vida.
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